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El curriculo como mediacién

cultural y pe(].ag’(’)gica*

El curriculo como mediacién cultural

La linea de investigacién concibe el curriculo
como “un texto mediador que contiene diversas
I6gicas organizativas sobre el mundo social,
cultural, productivo y cientifico-tecnolégico en
un momento histérico dado. Plasma ademds,
las representaciones que un grupo humano tiene
de la realidad, para comprenderlas, explicarlas
o transformarlas y a partir de alli desarrollar
propuestas pedagdgicas anticipatorias” (Mejfa,
Liliana, 1998).

El curriculo es un texto mediador

La idea de texto proviene del pensamiento
hermenéutico que concibe el mundo cultural y
social como un entramado de significaciones,
algunas de las cuales emergen con mayor soltura,
mientras que otras subyacen en el mundo de
los imaginarios. Las palabras dificilmente
pueden aprehender esta red de creencias, estos
modos de ser, de concebir, de sofiar, de imaginar.
Por tal razén, el curriculo contiene las
formulaciones intencionadas y sistemdticas
sobre la formacién humana, pero también va
desarrollando nuevas culturas, diversos
aprendizajes, ingeniosas maneras de aprender,
que se escapan de las redes de lo estrictamente
formal.

«La hermenéutica como método considera
los fené6menos humanos, ya sean prdcticas
sociales, trabajos, instituciones, objetos

Liliana Mejia Botero

Facultad de Estudios Avanzados en
Humanidades, Ciencias Sociales y Educacion
Universidad Catélica de Manizales

culturales, como «andlogos de texto». Pero
conviene aclarar lo que queremos decir cuando
afirmamos que «todo es texto». Se trata de
captar la experiencia histérica local dentro de
un sentido global.

Si se privilegia la mediacién por los
contextos que se ofrecen a la lectura, al andlisis,
al desciframiento, no significa esto un desprecio
por la tradicién oral; al contrario, el texto fijado
por la escritura permite hacer justiciaala vozy
a sus fuentes originales; es la escritura la que
permite al discurso «llegar a ser texto».
(Rubio, 1993)

El curriculo es, en esta perspectiva, texto y
accion, es decir, por un lado existe la formulacién
y prescripcién del proyecto educativo, y por
otro, el devenir mismo de dicho proyecto
produce discursos, prdcticas, interacciones,
relaciones. Ambos textos son susceptibles de
investigar, pero lo que se ha omitido hasta ahora
es el contraste entre ambas dimensiones
textuales, que son «confusos, incompletos o
aparentemente contradictorios”. La interpretacién
hermenéutica puede traer a la luz su sentido
coherente. El sentido se refiere a la coherencia
o ausencia de coherencia entre redes de objetos
o entre fenémenos. La coherencia, en el caso
del curriculo, se refiere a la adecuacién oala
falta de ella entre los propésitos de formacién
formulados y las practicas realizadas en el
devenir curricular.

*Ponencia presentada en el Encuentro Nacional de Facultades de Educacién, Bogotd, Universidad Pedagégica Nacional, marzo

de 2000.
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El curriculo entendido como texto dotado de
sentido, se concibe como una mediacién entre el
mundo del conocimiento, de la ciencia, de la téc-
nica, de la ética, de la estética, y la formacién de
las personas para las cuales se ha concebido tal cu-
rriculo. Pero existe otra mediacién representada
en las prdcticas que escapan a las prescripciones y a
las relaciones de poder.

Por tal razén, el curriculo como mediacién
encuentra su sentido en los contextos en los cua-
les se haya inmerso. La contrastacién entre tex-
to y contexto es objeto también de la investi-
gacién hermenéutica «El sentido es sentido de
algo. Podemos distinguir entre un hecho dado,
una situacién, una accién y su sentido. No es-
tamos diciendo que sean fisicamente separables.
Se trata de dos descripciones diferentes, una de
las cuales se concreta en términos de sentido
para los sujetos. Las descripciones estdn limita-
das por diferentes substratos: una situacién con
el mismo sentido, por ejemplo, puede ser rea-
lizada en diferentes condiciones fisicas”. El mis-
mo curriculo realizado en diferentes contextos
encuentra en el texto formulado, en el texto
accién y en las pricticas su universalidad y su par-
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Pero existe otra
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prescripciones y a las
relaciones de poder.

ticularidad. La contrastacién entre ambas arroja nue-
vo conocimiento sobre el papel del curriculo como
mediacién. La particularidad est4 referida a una red
desentidos, por fuera de las cuales pierde su significa-
ciény coherencia.

Segtin Ricoeur (1985) el texto no es sélo
una cosa escrita, es una obra, es decir, una to-
talidad singular. Es una arquitectura de temas
y de propésitos que pueden ser construidas de
diversas maneras. En el caso del curriculo con-
siderado como texto, la relacién parte-todo es
una relacién circular, «la presuposicién de un
cierto todo precede al discernimiento de un
ordenamiento determinado de las partes y es
construyendo los detalles como edificamos el
todo». El curriculo es entonces aquel texto que
contiene unos propdsitos de formacién repre-
sentados en la totalidad del mismo, los cuales
se materializan en las partes, en los temas, en
los contenidos, en los detalles, estableciendo
una relacidn en espiral con el todo.

De acuerdo con la teorfa hermenéutica del
texto, es necesario construir su significacién
por cuanto la relacién entre el texto escrito (cu-
rriculo formulado) con el «lector» o viajero del
curriculo es una relacién asimétrica. En este
caso el curriculo es un espacio de significacién
auténoma, cuya intencién llega hasta cierto
punto, por cuanto las pricticas e interacciones
que genera (curriculo realizado) asumen su
propia dindmica y sus propios contenidos. La
dotacién de sentido se encuentra a través de la
investigacion hermenéutica al tratar de esta-
blecer ese didlogo necesario entre la formula-
cién y la realizacién. Desde alli podremos dar
cuenta de la pertenencia social y cultural y de
la pertinencia académica.

El curriculo contiene diversas légicas organizativas
y reorganizativas sobre el mundo social, cultu-
ral, productivo y cientifico-tecnoldgico en un
momento histdrico dado.

El curriculo como problema de investigacién
arroja interrogantes acerca de las diversas 16gicas
para seleccionar, organizar y distribuir los
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aspectos del mundo social, cultural, productivo
y cientifico-tecnoldgico. La investigacion del
curriculo rastrea el origen de esas l6gicas, sus
caracteristicas, sus estructuras, sus modelos, y
las teorfas que las alumbran. ;Por qué un
curriculo selecciona ciertos aspectos del mundo
social, cultural, productivo, cientifico-
tecnolégico, y descarta otros? ;Por qué las
organiza y reorganiza de una forma especifica?
:Cémo y quién los distribuye?

Las diversas légicas que llevan a estructurar
un curriculo estdn determinadas por los
propésitos de formacién de un proyecto
educativo especifico y por ende por la filosofia
institucional. La filosoffa le imprime el cardcter
a la propuesta educativa al proponer una
concepcién del mundo, del hombre y de la
cienciay a partir de all{ se establecen las l6gicas
de seleccién. Esto quiere decir que, mediado
por el curriculo, se imprime significado al
mundo que habitamos y a la concepcién de
futuro. Entonces, la realidad no la construye
cada sujeto, por cuanto al ingresar a una
propuesta educativa ya se encuentra dotada de
significaciones esa realidad que aparentemente
es natural.

Las ideologfas, los modos de concebir, la
politica y las relaciones de poder influyen de
manera decisiva en las razones que llevan a una
comunidad educativa o de expertos a realizar
una determinada seleccion de contenidos y no
otros. Las propuestas educativas cientifico-
tecnoldgicas, asi como las altamente participativas
contienen una ideologfa especifica, muchas veces

velada y oculta. El develamiento de los intereses
politicos, de poder y de las ideologfas son
necesarios para comprender la razén de ser del
curriculo. Aqui nuevamente aparece el concurso
de la hermenéutica al procurar las herramientas
metodoldgicas para realizar el develamiento que
conduce a la comprensién de los conoci-
mientos, valores, destrezas, habilidades,
competencias que se quieren reproducir o
transformar a través de un curriculo tradicional,
emancipador o anticipatorio.

El curriculo plasma las representaciones que
un grupo humano tiene de la realidad para
comprenderlas, explicarlas o transformarlas.

El mundo de las representaciones se realiza
bdsicamente en la esfera individual y privada.
;Cémo conciliar los intereses colectivos con las
representaciones que los individuos poseen de
su vida, de sus intereses, de su futuro? Este es
un reto del curriculo, dificil de dilucidar. Las
formas de representacién ayudan a articular las
formas conceptuales, e intervienen en las
maneras de aprender, de formarse y de concebir.
La investigacién del curriculo se preocupa por
indagar acerca de las formas como se representan
en el mundo las comunidades a las que
pertenecen los participantes del proyecto
educativo, para articularlas al curriculo, a las
légicas de aprender, de relacionarse y de
producir. «La eleccién de una forma de
representacion es una eleccién de la manera en
que el mundo puede concebirse, asi como una
eleccién de la manera en que se representard
publicamente» (Eisner,1987). En tal sentido,

&Coémo conciliar los intereses colectivos con
las representaciones que los individuos poseen
de su vida, de sus intereses, de su futuro?
Este es un reto del curriculo, dificil de
dilucidar.



educabilidad se pregunta por el ser humano en
camino de formacién, por el proceso de desarrollo personal »
cultural, por sus posibilidades de formacién y de aprendizgje, por
8us Intereses y necesidades, por los fines y las metas humanas y
soclales y por los criterios de anticipacién y
prospectiva.

la investigacién cultural, etnogrifica y cognitiva
podrd aportar las caracteristicas esenciales de las
formas de vida de estos grupos, para adecuar
maneras de ensefiar, metodologfas did4cticas,
espacios, tiempos, y formas de evaluar.

Concebir el curriculo, a partir de las [égicas
de representacién de los grupos humanos
participantes, ayuda asf mismo a desarrollar
procesos de metacognicién, de autoconoci-
miento, de autoestima, de autocorreccién y de
generacién de ideas. También podria rescatar el
placer por el conocer, sepultado por décadas en
las actuales escuelas.

«Si, ademds las clases de significado que los
individuos obtienen se relacionan con las clases
de conceptos que forman, y si diferentes formas
de representacién tienden a estimular la
creacién de conceptos diferentes, ;qué significa
el desigual hincapié en las formas de represen-
tacién para lo que la gente llegard a saber?
Cuando Basil Bernstein escribe que el curriculo
es un instrumento no sélo para transmitir el
pasado sino para conformar la conciencia, creo
que es lo que pasa por su mente. Cuando
definimos el curriculum, estamos también
definiendo las oportunidades que tendrén los
jovenes de experimentar diferentes formas de
conciencia» (Eisner, 1987).

Laidea anterior nos lleva a considerar las rela-
ciones existentes entre cultura y cognicién, los
enfoques ecoculturales sobre las formas de apren-
dery de concebir, para los cuales el curriculo debe
apoyarse en la investigacién eco-cognitiva. Tam-
bién es prudente consultar las teorias de los esti-
los cognitivos (Witkin), y de las multiples inteli-
gencias (Gardner), antes de proceder a organi-
zar, reorganizar y distribuir el curriculo.

Otro aspecto importante se refiere a la cer-
teza segtin la cual los hombres cuando tienen
necesidad de cambiar la conciencia que expe-
rimentan, se crean imdgenes y representacio-
nes diferentes a las que tenian, como antece-
dente para cambiar la experiencia. Segtin
Eisner, se podrian considerar las formas de re-
presentacién como instrumento alterador de
la mente y como vehiculo mediante el cual se
cambia la calidad de la experiencia. Tales as-
pectos deben ser considerados por el curriculo
si se quiere saldar la brecha existente entre el
plano de la formulacién y el de realizacién.

El curriculo como mediacién pedagdgica

La linea de investigacién concibe la peda-
gogfa como una ciencia social, con un objeto
de estudio propio, dotada de una historia, de
un método, de un estatuto epistemolégico, de
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un cédigo comunicativo y de una comunidad
de investigadores, que plasma sus hallazgos en
curriculos contextualizados histéricamente.

La pedagogia es una ciencia social

Los grandes estudiosos de la pedagogfa la
han concebido siempre como una ciencia o
como un arte. Partiendo del reconocimiento
de que la ciencia es también un arte, plantea-
mos el supuesto de trabajo segun el cual la
pedagogia es una ciencia social.

Para Piaget el propdsito de ubicar a la
pedagogia en el mismo nivel que todas las
disciplinas aplicadas, se debe buscar en la
naturaleza misma de la pedagogia y en la
dificultad de encontrar un equilibrio entre los
datos cientificos y las aplicaciones sociales. El
desarrollo de una ciencia estd en funcién de las
necesidades y de las incitaciones de un medio
social, dice Piaget. El desequilibrio entre los
avances en las ciencias del comportamiento, de
las neurociencias, de la diddctica y su aplicacién
social es evidente en nuestro medio. Otro
problema e la falta de reconocimiento del maestro
como un especialista desde el doble punto de vista
de las técnicas y de la creacién cientifica.

«Con este simple razonamiento se olvida
que la ensefianza en todas sus formas implica
tres problemas centrales cuya solucidn estd le-
jos de ser conocida, y sobre los que hay que
preguntarse, ademds, cémo serdn resueltos si
no es con la colaboracién de los maestros, o al
menos, de una parte de ellos:

1. ;Cudl es el fin de la ensefianza? Acumular
conocimientos utiles (;y utiles en qué
sentido?) ;Aprender a aprender? ;Aprender
a innovar, a producir algo nuevo en
cualquier campo, tanto como a saber?
;Aprender a controlar, a verificar o
simplemente a repetir?, etc.

ba

Una vez escogidos estos fines (y ;por quién
o con el consentimiento de quién?) hay que
determinar después cudles son las ramas (o
sus particularidades) necesarias, indiferentes

o contraindicadas, para alcanzarlos: ramas
de cultura, de razonamiento, y especialmente
(lo que queda fuera de un gran nimero de
programas) ramas de experimentacién,
formadoras de un espiritu de exploracién y
control activo.

3. Cuando se han escogido estas ramas es
necesario, finalmente, conocer las leyes de
desarrollo mental para encontrar los
métodos mds adecuados al tipo de
formacién educativa deseado» (Piaget,
1981).

Con la cita anterior Piaget quiso demostrar
que la Pedagogia contiene en si misma los
elementos para constituirse en una ciencia
social, pero que ante la ignorancia de la
complejidad de estos problemas, no ha sido
reconocida socialmente como tal.

Las ciencias sociales aportan a las personas
respuestas a la pregunta acerca de qué hacer para
mejorar efectivamente su vida. La importancia
de estas ciencias estriba en ensenarles a los
hombres a conseguir su felicidad, por lo tanto,
los descubrimientos y avances sobre las formas
de relacionarse y de actuar en el mundo se
perfeccionan, a través de la sistematizacion, para
lograr un mundo mds equilibrado y justo. La
pedagogia, entonces, estudia las diversas
dimensiones de la persona humana, con el fin
de proporcionar el conocimiento necesario para
potenciar las posibilidades de realizacién del ser
humano y de la sociedad a la que pertenece.

La pedagogia tiene un objeto de estudio propio
El campo del conocimiento al que pertenece

la pedagogia es el de las ciencias sociales. La

educacién es una prdctica social, la pedagogfa

es una reflexién sobre la formacién humana.

Para delimitar este objeto es necesario responder

a las preguntas:

— ¢Cémo se forma el ser humano?

- ;Qué circunstancias intervienen en dicha
formacién?

— ;Cémo aprende el ser humano?




- ¢Qué necesidades sociales, politicas,
ideoldgicas, culturales y productivas llevan
a una época a dirigir sus esfuerzos a la
formacién de un determinado tipo de
persona?
Entonces el objeto de estudio de la pedagogfa
se ubica en la relacién entre aprendizaje (y
formacion) y la ensefianza. En el entendido de
que el ser humano aprende valores, aprende a
controlar sus emociones, aprehende ideas,
comprende sensibilidades, se aceptar4 que todas
ellas son susceptibles de ensefiar, aunque de
forma y contendido diferentes. A este propésito
de la pedagogia confluyen disciplinas vecinas
que le aportan conocimientos sociales,
psicoldgicos, antropolégicos, conocimientos
que son utilizados para lograr los propésitos de
formacién, pero sin reducirse a ninguna de ellas.

La pedagogia tiene un método propio

El método de la pedagogfa estd determinado
por el cémo formar y cémo ensefiar. A partir
del estudio sobre la formacién y el aprendizaje
humano, se desprenden los métodos adecuados
para forjar los contenidos de la cultura, los
instrumentos de conocimiento, las operaciones
intelectuales, las habilidades (légicas,
psicolingiiisticas, y psicomotrices) los valores y
las competencias requeridas para poneral sujeto
por encima de las necesidades de su tiempo.
La diddctica, disciplina subsidiaria de la
pedagogfa, aporta el método adecuado para
formar en cada etapa del desarrollo y para ser
aplicado en diversos contextos socio-histéricos.

Otra discusién, aunque depende de lo
anterior, es el método investigativo a través del
cual se estudia la pedagogfa. Una cosa es ensefiar
y formar y otra es estudiarse a si misma,
profundizar en su objeto de estudio, estructurar
un cuerpo tedrico, unos postulados y acceder a
leyes. En este aspecto los diferentes enfoques
hablan de los métodos cuantitativos, que como
el cuasi-experimental, el descriptivo y el
comparativo, pueden arrojar luces sobre la

El curriculo se ha definido en
la linea de investigacién como
una mediacién pedagbdgica por
cuanto es la pedagogia la que
proporciona al curriculo los
criterios para seleccionar,
organizar y distribuir los
elementos de la ciencia, de la
cultura, de los saberes, de la
técnica, necesarios para
cumplir con los propésitos de
formacién.

pertinencia de una teorfa o de un enfoque
pedagdgico, aplicado en condiciones especificas.
Otros enfoques refieren los métodos cualitativos,
los cuales, desde una perspectiva mds cultural
describen e interpretan relaciones, discursos,
significados, sentidos.

La pedagogia tiene un estatuto epistemolégico
propio

Al definir el objeto de estudio de la
pedagogfa como la relacién entre el aprendizaje

y la ensefanza, se establece también una relacién

entre el sujeto que aprende y el sujeto que

ensena.

- ;Cémo se produce esta relacién y qué tipo
de conocimiento genera?

— ;Cuil es el papel del sujeto aprendiz y del
sujeto ensenante?

- ¢Esunoactivo y el otro pasivo? ;Son ambos
activos?

— ;Cudl produce conocimiento: el sujeto 1 6
el sujeto 2? ;O es la relacién la que genera el
conocimiento?

— ¢Cudl esla fuente de ese conocimiento? ;La
razén o la experiencia?

— ¢Lapedagogfa produce conocimiento en la
reflexién tedrica o en la sistematizacién de
la experiencia (o en las llamadas practicas
pedagdgicas)?
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El conocimiento que se produce en esta
relacién se ubica en el estudio de las formas de
aprender y como consecuencia, en el estudio
de las formas de ensenar a diversas poblaciones,
con diferentes necesidades y en distintas etapas
del desarrollo.

El estatuto epistemoldgico de la pedagogia
estd determinado por las relaciones que se tejen
entre el estatuto epistemolégico de las ciencias,
las condiciones de aprendizaje del novato y las
posibilidades de ensenabilidad a un sujeto
histérico.

La pedagogia tiene un cédigo comunicativo
propio

Para que una ciencia se constituya como tal,
tiene que dotarse de un cédigo comunicativo a
través del cual transmite sus postulados y discute
con otros paradigmas dentro del mismo campo
del conocimiento. En el caso de la pedagogia
estos codigos son:

La educabilidad

«La educabilidad es una posibilidad y una
categoria humana. Una posibilidad, porque
significa la viabilidad del proceso educativo y
la afirmacién de que la educacién es factible;
una categoria humana, por cuanto se predica
del hombre esta cualidad. Del hombre se dice
que es sociable, histdrico, perfectible y educable.
Entre todas las categorias humanas, la
educabilidad ocupa un lugar de privilegio y hasta
es, para muchos, la mds esencial de todas ellas.
La educabilidad es la condicién primordial del
proceso educativo. La educabilidad recibe, a
veces, el nombre de formatividad.» (Fermozo
Estébanez, 1991).

La educabilidad se refiere al conjunto de
disposiciones y capacidades del educando que
le permiten ser educado, ser formado y
reaccionar ante ellas, con lo que elabora nuevas
estructuras que lo personalizan y lo socializan.
Seglin el autor, la educabilidad es personal,
intencional, dindmica y necesaria.

La educabilidad se pregunta por el ser
humano en camino de formacién, por el
proceso de desarrollo personal y cultural, por
sus posibilidades de formacién y de aprendizaje,
por sus intereses y necesidades, por los fines y
las metas humanas y sociales y por los criterios
de anticipacién y prospectiva.

La ensenabilidad

Estd referida a las posibilidades de transmitir
y de comunicar las disciplinas y los saberes
producidos por la humanidad a generaciones
de personas ubicadas en un momento histérico
determinado. La distincién entre los cédigos
propios de las ciencias naturales y sociales y la
forma de depositarlos en otros seres humanos
es crucial para la constitucién de la pedagogia
como ciencia. De igual manera, los métodos
propios de las ciencias no son
los métodos de transmision y
menos atn de formacidn,
hecho que explica por qué los
grandes cientificos no son
necesariamente los «ensefiantes»
de sus descubrimientos.

Segtin lo anterior, la for-
macién del pedagogo estd constituida por un

lado, por las leyes, conceptos y teorfas de una
disciplina especifica y por otro, por las
condiciones de ensenabilidad de esa ciencia a
determinados sujetos, en una etapa especifica
del desarrollo y en condiciones socio-histéricas
dadas. El pedagogo ademds deberd poseer un
dominio de las etapas del desarrollo de los
estudiantes a su cargo, y de las formas de
construir cultura.

Los elementos constitutivos de la pedagogia
como ciencia social cobran sentido si estdn
plasmados en un curriculo.

El curriculo se ha definido en la linea de
investigacién como una mediacién pedagégica
por cuanto es la pedagogia la que proporciona
al curriculo los criterios para seleccionar,
organizar y distribuir los elementos de la ciencia,



de la cultura, de los saberes, de la técnica,
necesarios para cumplir con los propésitos de
formacién.

La investigacién del curriculo parte de
indagar por el enfoque pedagdgico que va a
orientar los propésitos de formacién, por su
concepto de hombre, de sociedad, de
conocimiento, de método, de ensefianza, de
aprendizaje, de formacién; por la educabilidad
de las personas a las cuales va dirigido el
curriculo, por la ensefiabilidad de las disciplinas,
dreas, niicleos o proyectos y por la aprendibilidad
de esos seres humanos. Indaga ademds por las
condiciones y necesidades del contexto y por
las necesidades de aprendizaje y de formacién.
De esta manera, las dimensiones que aporta la
pedagogia a un proyecto educativo, proporcionan
los criterios para la seleccién, organizacién y
distribucién de esos elementos en unos
contextos espacio-temporales definidos.

Si entendemos el curriculo como un texro
mediador entre el mundo de la produccién y el
mundo de la reproduccién, aceptaremos que
las diversas légicas plasmadas en un curriculo
estdn iluminadas por el enfoque pedagégico.
La investigacién del curriculo se pregunta por
los tipos de relacién que se producen entre
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y de formarse o de transformar los contextos
sociales y escolares o de interpretar las relaciones
que le subyacen al curriculo formulado. En
cualquier caso, el curriculo como problema de
investigacién se convertird en una dimensién
social y cultural inmersa en el devenir histérico

de las comunidades.
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