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integradora y humanista
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Y dijeron’’: vamos a edificarnos una ciudad Y una torre, cuya ciispide to-
que a los cielos y nos haga famosos, por si tenemos que dividimos por la
haz de la tierra. Bajé Yahvé a ver la ciudad ¥ la torre que estaban haciendo
los hijos de los hombres, y se dijo: he aqui un pueblo uno, pues tienen to-
dos una lengua sola. Se han propuesto esto y nada les impedird llevarlo a
cabo. Bajemos pues, y confundamos su lengua, de modo que no se entien-
dan unos a otros. Y los dispersé alli Yavhé por toda la haz de la tierra, y
asi cesaron de edificar la ciudad”’,

(Libro del Génesis, 11, 4 - 9)

Una exegesis libre y un tanto atrevida de este texto biblico, puede
servirnos como imagen de la dispersién y la confusion a la que ha
llegado la ciencia moderna: fragmentacién artificial del objeto de
conocimiento para mirarlo desde disciplinas diferentes, cada vez
mas especializada, con su propio lenguaje hermético, ininteligible
aln para quienes estudian disciplinas limitrofes. Como en la Babel
del Génesis, las ciencias se han venido dispersando —desarticulando
dirfase hoy— perdiendo asi la posibilidad de edificar la ciudad, la
Ciencia en su significado mas amplio de sabiduria y de verdad.

El optimismo, la fe en las conquistas que produjo en un principio
la divisién del conocimiento, ha dado paso a un clamor por la vuel-
ta a la unidad del conocimiento, a su articulacién. De la ciencia an-
tigua mitica e imperfecta en sus métodos, pero definitivamente
mds total, evolucioné el hombre hacia la ciencia empirica analiti-
ca, mas operatoria, mds eficaz en la explicacién y el control de los

-

Trabajo presentado por el autor, en el primer seminario que sobre universidad co-
lombiana se dicta en el pais,organizado por la Asociacién Colombiana de Universi-
dades y por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior.
En el evento participa la Universidad Central.

201




problemas précticos, pero definitivamente menos integral, menos
capaz de aportar una comprension del mundo como totalidad. En
la espiral de la historia diriase que estamos retornando al punto de
partida, aunque no como en un simple ciclo horizontal sino, como
en la espiral, ascendiendo verticalmente.

Recuperar de entre los fragmentos la vision total de la realidad es
una de las tareas més urgentes de la cultura actual. Al fin y al cabo,
esa es la tendencia natural del ser inteligente; “intus —legere”, no
s6lo conocer sino entender, iluminar, penetrar en el significado de
las cosas. Esta falta de entendimiento, en medio de una vertiginosa
explosién de conocimientos, es una de las raices de la angustia que
acompafia al hombre de este siglo.

La educacion es quizds el medio principal que la sociedad posee
para asistir al hombre en la blisqueda de significado a su realidad
individual y de su ser en el mundo. Curiosamente, otros ingredien-
tes de la cultura como la religién, el arte, el folclor, la muasica po-
pular, responden mejor que la educacién formal a esa necesidad. Y
es porque ésta, primero, se ha especializado en formar la dimen-
sibn cognoscitiva del hombre, aunque ain esto,lo hace en forma
desintegrada. Los esquemas curriculares que hemos heredado, obli-
gan al estudiante a recorrer en el colegio parcelas aisladas del cono-
cimiento, lo cual no estaria mal si en algin momento o momentos
se previeran estrategias orientadas a la sintesis. Y la educacion su-
perior estd hoy tan orientada a la especializacion y a la profesiona-
lizacibn que no hay lugar en ella para tal sintesis.

El hombre de todos los tiempos ha tratado, a su manera, de delimi-
tar un cuerpo de conocimientos que asegure la formacion general
del ciudadano. Hoy, cuando vivimos en medio de una revolucion
del conocimiento, el tema de la formacion general se plantea de
una manera diferente pero quizds con mayor urgencia que nunca.
La ciencia ha ganado en profundidad para entender problemas par-
ticulares pero ha perdido perspectiva y la formacion general estd
llamada a recuperarla. Pero ¢puede hablarse hoy de formacion ge-
neral? Y écémo puede lograrse en medio de la atomizacion del co-
nocimiento? ¢Qué se entiende hoy por formacion general y qué
puede hacer la educacion superior para hacerla realidad?

El problema de la formacion general va intimamente ligado al de
educacion liberal y éste a la historia de la cultura occidental, en
particular, al desarrollo de la educacion. Abordar su estudio desde
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una perspectiva historica es por ello tarea insoslayable. Nos limi-
taremos a seguir la evolucion del concepto de artes liberales en
tres momentos de la historia de la universidad: su origen en la
Edad Media, la revolucién cientifica que se produjo en el Renaci-
miento, y la revolucién social que modificé profundamente los
sistemas educativos a partir del siglo XV11I. Este sucinto recorri-
do histérico nos traera hasta el presente en el que pervive la idea
de educacion liberal como una sintesis de vestigios arrastrados por
la historia y de nuevas notas que han ido modificando su esencia.

PERMANENCIA Y TRANSFORMACION DE LAS ARTES
LIBERALES EN LA EDAD MEDIA

Historicamente, la universidad nace en el confluir de la herencia
cientifica de la alta Edad Media y de un nuevo impulso por el sa-
ber que conduce a la busqueda de nuevas fuentes de conocimiento
y enriquece asf la tradicion y la fecunda.

Por un lado, recibe la naciente universidad el ndcleo de conoci-
miento conocido como “artes liberales”. Eran estas la gramatica,
la retorica y la logica que formaban el trivium, y la aritmética, la
geometria, la astronomia y la musica llamadas en conjunto el qua-
drivium. El rudimentario contenido de las artes liberales estaba
consignado en unos cuantos manuales copiados pacientemente en
los monasterios y en las ensefianzas de algunos connotados maes-
tros cuya autoridad demarcaba los |imites de la “ciencia normal”’
de la época. En realidad es muy escaso el material disponible en el
siglo X1| para el estudio de las artes liberales con excepcion de la
l6gica, la Gnica que podia estudiarse seria y profundamente y a la
que se daba una especial importancia en el curriculum medieval.
(Los textos basicos de logica eran los de Boecio). Esto es apenas
explicable ya que la l6gica no solamente era una importante disci-
plina de estudio sino que estaba presente en todas las demas como
estructura metodolodgica y como caracteristica distintiva del pensa-
miento medieval. La filosofia y la teologia, pero también el dere-
cho y la medicina acudian al método del silogismo, de la discusion,
del argumento en pro y en contra que era el utilizado por la logi-
cal,

1. HASKINS, Ch., The Rise of Universities, |thaca, Cornell University Press, 1967, p.
28,
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Pero mientras el conocimiento estuviera limitado a las siete artes li-
berales de la alta Edad Media, no podria haber existido la universi-
dad. Y es en este momento histérico en el que se encuentran las
corrientes de la tradicién y de la innovacién para producir la sinte-
sis del conocimiento que nutriria a la universidad. Ella nace en me-
dio de una revolucién del conocimiento que comienza en el siglo
XIl y que los historiadores han llamado el renacimiento medieval.
Aqui se entiende plenamente el origen de la nueva institucién.
Los hombres més cultos de la época sabfan que los griegos y los
arabes habfan producido valiosos conocimientos qgue no habian lle-
gado a la Europa occidental y decidieron emprender su blsqueda
por medio de las traducciones al latin, su medio natural de expre-
sibn exacta y erudita, y con la creacion de una nueva forma insti-
tucional que asegurara la comunicacién de los conocimientos que
habran adquirido.

Se descubre asi al “nuevo Aristoteles”. Cuando al principio del si-
glo XII sélo se estudiaba el Organon, en la segunda mitad del siglo
ya se conocen la metafisica, la ética, la fisica, y los libros De Ani-
ma, De Caelo et Mundo y una serie de obras sobre filosofia natu-
ral. Se descubre también a Euclides, Ptolomeo, las obras de los
médicos griegos; la nueva aritmética y los textos del derecho roma-
no que habian permanecido ocultos.

Con toda esta explosién de conocimientos se expande en el siglo
XI11 el nacleo de la Facultad de Artes y esto no en el sentido de
introducir nuevas materias de estudio sino en la misma concepcion
de las artes. La filosofia no se reducira ya a la sola logica y la facul-
dad de artes absorber3 el estudio de las ciencias, enriquecido ahora
por la filosofia natural. Una profunda transformacién sufrid la fa-
cultad de artes; ésta se convirtié, en el curso de este siglo, en una
verdadera facultad de filosofia2.

A la vez que lo enriquece, mantiene la edad media el concepto de
artes liberales como opuesto a las artes serviles que persiguen el co-
nocimiento Gtil, con miras a un fin préactico ulterior. Las artes li-
berales, en cambio, buscan el saber en si, como goce y posesion del
espiritu e independientemente de su utilidad. La educacion liberal
llega a ser sin6nimo de educacién filosofica y, por tanto, de forma-
cion general. (El estudio de las artes liberales se consideraba como

2, D'IRSAY, Stephen, Historie des Universités Francaises et Etrangéres des Origins a
nos jours, Paris, Ed, Auguste Picard, 1933,
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preparatorio para los estudios profesionales en las carreras de teo-
logia, derecho y medicina).

Si nos hemos detenido en este momento originario es porque las
discusiones subsiguientes en torno a los estudios generales pueden
considerarse como variaciones sobre el tema que introduce la uni-
versidad medieval en su particular circunstancia histérica y que va
a resonar —resuena todavia— en el convulsionado proceso por el
que ha pasado la construccion de la cultura occidental,

EL SURGIMIENTO DE LAS DOS CULTURAS

La formacion del universitario y del hombre culto del mediocevo
era pues, por definiciébn, una formacion general. Asi lo imponfa,
por un lado, el estado del conocimiento que todavia no alcanzaba
a desbordar la mente del estudioso y, por el otro, la concepcion
filosofica aristotélica que englobaba practicamente todo el conoci-
miento.

Las épocas venideras iban a ser testigos de la escision y del progre-
sivo alejamiento que vendria a producirse entre las artes literarias
por asi decirlo y las ciencias propiamente tales. Se ahondo esta di-
vision en el Renacimiento, con una nueva revolucion del conoci-
miento que tuvo una direccion doble ya que paralelamente con el
interés por el estudio de la antiguedad clasica se desencadeno un
impulso que fue fecundo en aportes dentro del campo de la ciencia
natural. Para su encuentro con el mundo clasico, el hombre rena-
centista tenfa que contar con los idiomas, ya no solo el latin sino
el griego, el hebreo, el drabe y aun el caldeo. Nacieron entonces
los estudios filologicos, y la historia, que no tenia estatus de cien-
cia en la Edad Media, comienza a adquirirlo en el renacimiento. Pe-
ro un hecho ain mas importante para el ulterior desarrollo de la
universidad es la gestacion del espiritu cientifico en esta época. A
diferencia del medioevo, que se apropio del saber sin mayor espiri-
tu critico y lo fundamentoé en la autoridad que lo respaldaba, el Re-
nacimiento impuso el pensar analitico, inductivo y matemdtico y
consagro el valor de la experiencia y de la observacion sistematica
en la legitimacion del saber cientifico.

“Hasta el cierre de la Edad Media, el grupo de la gente educa-
da, que basicamente era la gente de las universidades, no po-
sefa la intima convicciéon ni el dedicado y detallado interés
por la bisqueda de esos principios explicativos de los hechos
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naturales. Pues habia dudas de la existencia de tales princi-
pios o no se daba la certeza de poderlos formular exitosamen-
te3 l".

En el Renacimiento empieza a tomar forma el concepto de investi-
gacion en la universidad. La universidad medieval se habia dedica-
do casi exclusivamente a la docencia. Pero también es en el Renaci-
miento cuando la investigacion empieza a adquirir su sentido res-
tringido de verificacion empirica que tanto se debate hoy dia. Y
de investigacién que parece ser una prerrogativa de las ciencias de
la naturaleza. A las otras ciencias no se les permitird hablar de in-
vestigacion sino en la medida en que la hagan siguiendo el paradig-
ma de las primeras.

Este nuevo sesgo del espiritu cientifico que alienta el Renacimien-
to, trae consigo una modificacién profunda del concepto de educa-
cion liberal. Avanzan la anatomia, la astronomia, la geografia y la
arqueologfa. Las ciencias de la naturaleza proclaman un saber pro-
pio, independiente de la filosofia a la que habian estado supedita-
das en el Medioevo, y empiezan a distanciarse de las artes en sus
pretensiones y en sus métodos. “Educacién liberal’” empezara a
ser sinénimo de educacion en los clasicos y se impondra la distin-
cién entre “artes” vy “ciencias”, que aln subsiste en la estructura
académica de muchas de nuestras universidades. Empieza asi la
escision que darfia lugar al surgimiento de lo que Snow llamaria
“las dos culturas”:

Yo creo quela vida intelectual de toda la sociedad occiden-
tal esta dividiéndose cada dia més en dos grupos polarizados.
En un polo, estdn los intelectuales de la literatura (los huma-
nistas), quienes, dicho sea de paso, mientras nadie se daba
cuenta, terminaron llaméndose a si mismos “intelectuales”,
como si no hubiera otros. . . En el otro polo, los cientificos, y
como los mds representativos, los cientificos fisicos. Entre los
dos se abre un abismo de mutua incomprension, hostilidad y
antipatia, pero sobre todo, de falta de comprension. Cada
uno tiene una imagen curiosamente distorsionada delotro® ”.

3 BORRERO, Alfonso, La Universidad a partir del Renacimiento hasta el Siglo
XI1X, Simposio Permanente sobre la Universidad, ASCUN, Bogota, 1981, p. 106.
Es este nuevo espiritu el que produce esa revolucion de la inteligencia que produjo
a Copérnico (1473 - 1543), Galileo Galilei (1564 - 1642), Descartes (1596 - 1650)
y Newton (1642 - 1727), para citar tan sélo algunos nombres.

4, SNOW, C.P., The Two Cultures and a Second Laok, Cambridge, Cambridge Uni-
versity Press, 1963, p. 3. 4.
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FACTORES SOCIC-POLITICOS QUE TIENEN INCIDENCIA EN
EL CAMBIO CURRICULAR DESPUES DEL RENACIMIENTO

Seria una equivocacion pensar que el movimiento de renovacion
curricular que sacude las universidades desde el Renacimiento hasta
el siglo XIX, incluso hasta hoy dia, obedece a razones puramente
académico-cientificas. Es también una manifestacion del conflicto
ideol6gico entre fuerzas sociales, que daré como resultado un rom-
pimiento con los supuestos educativos y curriculares del pasado.

Desde el punto de vista social, tres dicotomias principales pueden
utilizarse para cualificar un curriculum: elitista o no-elitista; utili-
tario o no-utilitario; y especializado o no-especializado (generalis-
ta).

Con el tiempo, el ideal de la formacion clasica se desvirtiay empie-
za a perder su auténtico significado. Porque se convierte en el ideal
educativo de la aristocracia que quiere distinguirse y distanciarse
de los demds grupos sociales, es decir, mantener su posicion de éli-
te social. Ademds, recuérdese que formacion clésica ha llegado a
ser sinbnimo en la practica de educacion liberal. Luego la educa-
cion liberal, como en tiempo de Aristoteles, distinguira al dirigen-
te, al caballero, a todo aquel llamado a ocupar una posicion social
influyente y sirve como factor de distanciamiento y simbolo de su
ideologia. La educacion clasica empieza a perder su original valor
educativo para adquirir una connotacion clasista y artificial. Es un
sello mas de prestigio social; un requisito para quienes quieren afe-
rrarse 0 arribar a una elevada posicion en la escala social. “La ha-
bilidad para citar unos cuantos autores clasicos en un discurso era
uno de los distintivos del hombre noble y de buen gusto que habia
recibido una buena educacion. En consecuencia, al final del siglo
XVIII se entendia que educacion liberal y educaciéon basada en los
cldsicos eran términos sinénimos”s.

Ahora bien, si hay algo que distingue la educacion elitista de la
época que siguid al Renacimiento hasta el siglo XV 111 es que no es-
ta dirigida a ensefiar aquellos conocimientos y destrezas que le ser-
virdn al hombre para defenderse y sobrevivir dentro del sistema
econdmico. Vista desde este angulo, tal educacion tiene una muy
limitada utilidad practica pero un efectivo poder de distanciamien-

B CU‘RTIS, S. y BOULTWOOD, M., A Short History of Educational Ideas, Londres,
University Tutorial Press, 1965, p. 426 - 427. El subrayado es nuestro.
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to entre las élites y el resto de la poblacién. Definitivamente, para
poder darse el lujo de estudiar algo que no tiene aplicacion inme-
diata ni sirve para ganarse la vida, se necesita tener asegurada la
subsistencia econémica. Para la élite se reserva un curriculum no-
utilitario, de corte mas generalista y académico que instrumental y
especializado, un curriculum liberal. El conocimiento aplicado, ins-
trumental, que es propio de lo vocacional es para las masas. Queda
claro que, en este momento historico, la educacion liberal es la
educacion que responde a la ideologia de una clase social que lu-
cha por mantener su distancia de las demas, reservandose para si
misma una educacion elitista, no-utilitaria y generalista o no-espe-
cializada. Muy pronto, las revoluciones sociales del siglo XVIIl y
siguientes empezardn a cambiar radicalmente estos esquemas y a
producir una inversion de los valores vigentes: la especializacion
se impondra no sblo por causa de la complejidad de la ciencia mis-
ma, para la que la fragmentacion del saber resulta a la larga poco
cientifica, sino por virtud de las nuevas formas de organizacion so-
cial y, particularmente, por las demandas y presiones impuestas
por la revolucién industrial.

Ultimamente, la industrializacion ha tipificado todo un modelo
educativo que basa su racionalidad en la capacidad para alimentar
la productividad de la empresa. Hablando sobre el sistema escolar
que surgio6 en el siglo X1X afirma Joyce que “su contenido curricu-
lar, los procesos utilizados para ensefiar ese contenido y la estruc-
tura social de la escuela reflejaban las necesidades educativas de la
sociedad en los albores de la revolucion industrial“6. La educacion
masiva fue una creacién del industrialismo para producir el tipo de
personas que necesitaba. La organizacion, la disciplina y aun la
planta fisica de los planteles educativos fueron calcadas de la plan-
ta de produccion industrial. La misma ordenacion del conocimien-
to en disciplinas fragmentadas y la tendencia marcadamente pro-
fesionalista de las universidades tiene su raiz mas profunda en la
ideologia de la sociedad industrial.

Mientras tanto, la educacion liberal pasa a ser como un vestigio de
la era pre-industrial, pre-cientifica y pre-democratica. Es un ana-
cronismo aristocratico a la que se critica por frivola, inaplicable,

6. JOYCE' Bruce, “Conceptions of Man and their implications for teacher educa-
tion” en Ryan, Kevin: Teacher Education, The Seventy Fourth Yearbook, Natio-
nal Society for the Study of Education, cap. 5. Traduccion al espafiol en Mundo
Universitario, Asociacion Colombiana de Universidades, No. 10, 1979, pp. 133 -
176.
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impertinente y decorativa. Es algo asi como una ruina medieval
que ocupa un espacio valioso dentro del mercado activo?.

PRESENCIA Y PERVIVENCIA DE LA EDUCACION LIBERAL
EN NUESTRO TIEMPO: EN BUSCA DE UN NUEVO
SIGNIFICADO

En el devenir historico, el nicleo de la formacion liberal sufre mu-
taciones en su contenido y en su funcion educativa, segun el avan-
ce de la ciencia y el espiritu de los tiempos expresado en la cultura
y la ideologia de cada época. Pero, con todo, sigue siendo nucleo
esencial del curriculum universitario hasta nuestros dfas, y quizas
més esencial que nunca hoy y en el inmediato futuro, ante la cre-
ciente complejidad del existir humano y la débil capacidad del
hombre para enfrentarla.

Pero ¢como ha evolucionado el concepto de educacion liberal y
coémo pervive en la actualidad? ¢Qué sentido adquiere en una co-
yuntura diferente? ¢{Qué notas conserva de su esencia originaria y
qué nuevas mutaciones vienen a modificarla? {Qué vigencia puede
tener alin este vestigio histérico incrustado en la educacion con-
temporanea? Y équé mision le corresponde a la universidad en la
basqueda de una formacion general?

En lo que sigue trataremos de analizar las notas constitutivas de lo
que hoy se ha llegado a entender por educacion liberal de modo
que recojamos los elementos a partir de los cuales podamos dar
respuesta a estos interrogantes.

1. El objetivo de los estudios liberales no es tanto la adquisi-
cién de la ciencia misma cuanto llegar a penetrar en su sig-
nificacion y comprender la verdad o la belleza que en ellos
se nos da8. Ya el Cardenal Newman hablaba en su tiempo
de aquellos hombres que tenian en sus mentes una multi-
tud de ideas pero no poseian la sensibilidad para descubrir
las relaciones reales que habia entre ellas. Son personas de
mente estrecha, muy leidas, muy informadas pero nadie po-
dria decir que tienen una mente verdaderamente culta o que
se acerque al ideal de una formacion liberal. No es solamente

: (A HUTCHINS, R., La Universidad de Utopia, Buenso Aires, Eudeba, 1968, p. 23.

8. MARITAIN, Jacques, La Educacién en este momento crucial, Buenos Aires,
Club de Lectores, 1977, p. 80. :
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la asimilacion pasiva de las ideas sino la accién dindmica de la
mente para obrar sobre ellas, relacionarlas y darles una orde-
nacién. “Es la accion de un poder formativo que va dando
orden vy significado a la materia de nuestro conocimiento; es
un convertir los objetos de conocimiento en algo propio y
subjetivo, o para utilizar una palabra familiar, es la digestion
de lo que recibimos para hacerlo parte de la sustancia de
nuestros pensamientos anteriores. . . Sabemos que nuestras
mentes crecen y se expanden cuando no solamente aprende-
mos, sino que referimos aquello que aprendemos a lo que pre-
viamente sabfamos. . . Es el conocimiento considerado no
simplemente como adquisicidn sino como filosofia™9.

La cultura, dimensién salvadora y fuente de sentido de la
existencia, no seria posible sin una educacién que tuviera por
objetivo la busqueda de significacién. Cultura entendida no
como ornato de la mente sino como “el sistema vital de las
ideas en cada tiempo™10. Para Ortega el hombre inculto es
aquel que no maneja ese sistema, “es el nuevo bérbaro, retra-
sado con respecto a su época, arcaico y primitivo en compara-
cién con la actualidad y fecha de sus problemas”.

Luego, con una impresionanate analogia, llena de valor peda-
gogico, explica el significado de cultura:

‘“La vida es un caos, una selva salvaje, una confusion. El hom-
bre se pierde en ella. Pero su mente reacciona ante esta sen-
sacion de naufragio y perdimiento: trabaja por encontrar en
la selva ‘vias’, ‘caminos’; es decir: ideas claras y firmes sobre
el universo, convicciones positivas sobre lo que son las cosas y
el mundo. El conjunto, el sistema de ellas, es la cultura en el
sentido verdadero de la palabra; todo lo contrario pues que el
ornamento. Cultura es lo que salva del naufragio vital, lo que
permite al hombre vivir sin que su vida sea tragedia sin senti-
do o radical envilecimiento”11,

La cultura es lo dnico que puede impedir la confusion y la disper-
sion de una nueva Babel.

9.

10.

11
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La educacion, y particularmente la educacién liberal es uno de los
medios principales, si no el principal, por el que se nutre la cultura
asi entendida. Para Maritain el valor de la educacién liberal no se
funda solamente en el hecho de ser esencial para la educacién del
hombre sino también en su valor de oportunidad frente a algunas
de las necesidades especificas del porvenir inmediato12. Y ¢qué
necesidad més urgente que esta de comprender el hombre de hoy
el sentido oculto de las cosas en medio de la complejidad que lo
envuelve? Aunque muy avanzado en otras dimensiones, el hombre
de hoy es incapaz de entender plenamente el significado y las con-
secuencias de lo que hace. Hay un desfase entre la creciente com-
plejidad del mundo y nuestra capacidad para hacerle frente. Llenar

ese vacio es la tarea central presente y futura de una educacién li-
beral.,

Sir Charles Snow, quien ha hecho uno de los analisis mas penetran-
tes sobre la cultura de la sociedad occidental no duda en afirmar
que hemos perdido aln la pretensién de una cultura coman y esto
lo demuestra el que las personas relativamente educadas ya no pue-
dan comunicarse entre si, en el plano de sus mayores intereses inte-
lectuales. Es la escision entre cientificos y humanistas la que lo ha
llevado a hablar sobre las “dos culturas”13. Si bien es cierto que
en las actuales circunstancias no es posible volver al prototipo del
hombre del Renacimiento,es necesario hacer algo. “El medio princi-
pal que se nos ofrece es la educacién, principalmente la educacién
primaria y secundaria, pero también la de la universidad. No hay
excusa para que dejemos que otra generacion sea tan inmensamen-

te ignorante o tan falta de entendimiento como lo es la nues-
tra™4,

3. La educacién liberal es la respuesta y el antidoto al pragma-
tismo contagioso de /a época. Desde la Universidad de Berl in,
Wilhelm von Humboldt (1765 - 1835) habfa hecho una cri-
tica al espiritu pragmético y naturalista de la Europa de su
tiempo. La Aufklarung habfa impuesto una educacién regida
por los intereses del Estado que queria formar hombres utiles
en profesiones précticas, con lo cual la universidad se habia

12.  MARITAIN, Jacques, op. cit., p. 108.
13. SNOW, C.P., Op. cit., p. 60.

14. Ibid., p.61.
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diluido en una serie de escuelas especializadas. A esta antro-
pologia pragmatica oponia Humboldt una doctrina humanis-
ta que venia de Petrarca y Erasmo y que lo llevd a implantar
los estudios generales como base de la formacion profesional
especializada. Lejos de dividirse en escuelas especializadas, pa-
ra Humboldt y Schaleirmacher la universidad debia volver de
nuevo a ser un todo concentrado en torno a un eje de cultura
general. En el plan de estudios de la Universidad de Berlin, el
eje era la filosofia. Asi, otra vez, la antigua “'facultas artium"’
dejo de ser una facultad subalterna que prestaba sus servicios
a las otras facultades y se convirtio en la facultad principal?5.

Mas recientemente ha sido Hutchins quien ha hecho una dura
critica al pragmatismo y al materialismo que se tomaron la
educacion norteamericana. La formacién de la inteligencia se
ha concentrado en preparar a los jovenes para que puedan en-
frentar los problemas de la vida préctica y de ahi la importan-
cia que se le otorga al entrenamiento técnico como forma de
ganarse la vida, y la consiguiente tendencia a restar importan-
cia en los programas de estudio a todo aquello que no esté di-
rectamente relacionado con esa finalidad. La estructuracion
del curriculum obedece mas a criterios de utilidad que de au-
téntica formacion. El valor de ejercicio (training value) pre-
domina sobre el valor de conocimiento. Mas alin se defiende
esta filosofia informativo-vocacional de la educacion con el
argumento de que es cientifica, experimental y liberal. “Por
el contrario —dice Hutchins— aquel que propone que la edu-
cacion debe ocuparse principalmente de las ideas, de los prin-
cipios, de lo duradero y lo permanente es el verdadero cienti-
fico y el verdadero liberal. Es el verdadero cientifico, porque
entiende las cuestiones permanentes que preocupan a la cien-
cia. Es el verdadero liberal, porque entiende no solamente las
convenciones de |la sociedad humana sino también la naturale-
za y las posibilidades de la humanidad’ 16

Propone como la tarea primaria del sistema educativo la for-

CHATEAU, Jean, Los Grandes Pedagogos, México, Fondo de Cultura Econémica,
1974, Ver capitulo 1X.

HUTCHINS, Robert, Education for Freedom, Baton Rouge, Lousiana State Uni-
versity Press, 1944. E| pensamiento de Hutchins tuvo una influencia definitiva en
la discusién sobre los objetivos del college y de la universidad americana sobre to-
do en lo que concierne a la formacién general. Ver también su obra “La Universi-
dad de Utopia, Editorial Universitaria de Buenos Aires, 1959,
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18.

macion de la inteligencia y el cultivo de lasvirtudes intelectua-
les, mediante la comprension de los grandes pensadores del
pasado y del presente, tanto cientificos como historiadores y
filésofos, en una palabra, un programa de formacion general
que deberia recorrer todo estudiante desde que aprende a
leer.

Al final de sus estudios universitarios un graduado deberia
poseer una concepcion racional del conocimiento humano vy
de las formas como se ha llegado a él. Deberia haber apren-
dido a usar su cabeza y saber como utilizarla para pensar en
los problemas del mundo contemporaneo. Deberia haber con-
formado unos valores morales duraderos porque estan funda-
dos en la razén y no en la autoridad. Deberia haber tomado
conciencia de la tradicion intelectual que heredamos y utili-
zar concientemente los instrumentos intelectuales que hoy
empleamos inconcientemente. Finalmente, deberia estar lis-
to para ocupar su lugar en una comunidad que persigue el
bien comin mediante la razén17. Excelente sintesis de las
notas que deben tipificar una educacion liberal en nuestro
tiempo. Y elocuente réplica contra el asfixiante pragmatico,
hoy mas destructivo ain que en los comienzos del siglo.

La educacién liberal es un medio ideal para el desarrollo inte-
lectual durante el periodo de formacién pues no es su objeti-
vo quedarse en una visién superficial de las cosas, ni su afan
la formacion del erudito o del diletante, sino la blusqueda de
la significacién de una ciencia o de un arte. “Una educacion
liberal hard avanzar la inteligencia natural del adolescente por
las vias de las virtudes intelectuales que ain no posee y que
son el mérito eminente del sabio real y del verdadero artista.
La condicion practica para todo esto es esforzarse por pene-
trar tan adentro como sea posible en las grandes conquistas
del espiritu humano, mas bien que aspirar a la erudicién ma-
terial y a una memorizacion atomizada. . . De este modo pue-
de la educacion del pregrado guardar su cardcter necesario
de universalidad comprehensiva y al mismo tiempo roturar y
cultivar el espiritu en toda su amplitud, disponiéndolo para
las futuras tareas del hombre” 18, Es en una auténtica forma-

HUTCHINS, Education for Freedom, p. 63. a

MARITAIN, Jacques, op. cit., p. 81.
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cion liberal donde puede llegar el hombre a construir una
“cosmovision” que suplante la atomizacion y desarticulacion
del conocimiento.

Educacién liberal es, en consecuencia, educacion integral. Su
horizonte encierra la formacion cientifico-técnica pero tam-
bién los dominios de lo ético, lo estético, lo fisico y lo meta-
fisico, lo humano y lo divino. Es una respuesta al creciente
intelectualismo que ha marcado a la educaciéon moderna en
dos formas principales: la habilidad dialéctica o retoricaen la
que tanto énfasis hizo la pedagogia clasica, y el abandono de
los valores universales a cambio de las funciones practicas y
operativas de la inteligencia que encuentran su suprema rea-
lizacibn en una educacion especializada en lo cientifico y téc-
nico.

La educacion liberal es una exigencia en las sociedades demo-
crdticas. ''El ideal democratico exige, mas que ningin otro, fe
en las energias espirituales y en el desenvolvimiento de estas
energias, cuyos dominios estan muy por encima de toda es-
pecializacion, y porque una excesiva division del espiritu y de
la actividad humana haria imposible cualquier gobierno del
pueblo por el pueblo y para el pueblo™19,

No es pues de extrafiar el que gobiernos totalitarios de dere-
cha o de izquierda traten sutilmente de poner limites a la
educacion liberal o tomen de ella solamente fragmentos que
resultan funcionales para legitimarlos y sostenerlos. ““Cuan-
do unos pocos dirigen el Estado, puede bastar con que ellos
posean sabiduria; cuando todo el pueblo es, en Gltima instan-
cia, el que gobierna, es necesario que todo el pueblo la po-
sea’’20, | a verdadera fuerza de una sociedad democrética ra-
dica en el nivel moral, intelectual, estético y espiritual de sus
ciudadanos en su comprension y respeto por la jerarquia de
valores que sustenta su pais. De ahi que uno de los elementos
mads importantes en la construccion de la nacionalidad sea su
sistema educativo y, dentro de éste, la importancia que se le
asigne a la educacion liberal.

Ibid., p. 314
HUTCHINS, R., La Universidad de Utopia, p. 24.



El mismo éxito del trabajo gerencial en la organizacién de la
moderna empresa parece estar mas relacionado con la forma-
cion general del directivo que con su especializacion profesio-
nal. Modelos administrativos como el japonés, de corte mas
humanista, estdn cuestionando el cldsico modelo burocratico
weberiano, basado en la division y especializacion de las ta-
reas21,

La educacion liberal es pues la (inica capaz de hacer hombres
libres y no solamente aquella que se reserva a los hombres
que pueden llamarse libres en virtud de su posicién social y
sus privilegios. ““Siendo asi la educacion liberal es una educa-
cién para todos los hombres, no sélo para los ricos ni para
una minoria de intelectuales. “Una sociedad libre que la res-
trinja a una minima porcién de sus ciudadanos, pone en peli-
gro su propia existencia’22, Educacion liberal es educacion
liberadora.

RESPONSABILIDAD DE LA UNIVERSIDAD EN LA
FORMACION GENERAL

Para el Cardenal Newman, la universidad es un lugar donde se ense-
fia el conocimiento universal. “Cualquiera que sea la razén origi-
nal, por lo demés desconocida, por la que haya sido adoptado, yo
no hago sino recordar el sentido reconocido, el sentido popular del
término, cuando digo que una universidad deberia ensefiar el co-
nocimiento universal”22, Tal fue la orientacion de la universidad
en la Edad Media, como se vio anteriormente. Lo que hoy se |lama
confusamente “cultura general” no era un adorno de la mente o
disciplina del carécter; era, por el contrario, el sistema de ideas so-

bre el mundo y la humanidad que el hombre de entonces po-
seia23,

Nadie como Ortega ha expresado con tanta vehemencia y convic-
cion la mision que le corresponde a la universidad en la reconstruc-
cion de la cultura que, en el pensamiento orteguiano, no puede

21. Ver el interesante libro de William Ouchi, Teoria Z (Bogots, Editorial Norma,
1982) en el que demuestra los positivos resultados que han conseguido algunas
empresas norteamericanas en las que se han implantado elementos del modelo
administrativo japonés.

22, BARR, S., Report of the President, Saint John's College, Annapolis, Maryland,
Julio de 1942, p. 14. Citado por Maritain, op. cit. p. 82.

23. - ORTEGA y GASSET, op. cit., p. 321.
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conseguirse sin una formacion de caracter general. El profesionalis-
mo y el especialismo dominantes en la universidad moderna han
roto en pedazos al hombre y han fragmentado la cultura. Es nece-
sario armar el rompecabezas y reconstruir con los pedazos disper-
sos la unidad fundamental del hombre. Y en esta tarea le corres-
ponde a la universidad una mision fundamental “De aqui la im-
portancia histérica que tiene devolver a la universidad su tarea cen-
tral de ‘ilustracion’ del hombre, de ensefiarle la plena cultura del
tiempo, de descubrirle con claridad y precision el gigantesco mun-
do presente, donde tiene que encajarse su vida para ser auténti-
ca'24,

En el pensamiento de Whitehead, los estudios universitarios debe-
rian caracterizarse por su enfoque general: partir de las ideas gene-
rales para buscar sus aplicaciones en los casos concretos. Un buen
curso universitario es aquel que tenga la extension y el alcance de
la generalidad. No el curso abstracto, que ignore los hechos concre-
tos sino que “los hechos concretos deberian ser estudiados para
ilustrar el alcance de las ideas generales’'25 .

No es que la formacién general sea misiéon exclusiva de la universi-
dad porque semejante ideal educativo no puede confinarse a un pe-
riodo determinado de la formacion. La formacion general del
hombre es tarea de todo el sistema educativo, desde los primeros
afios en la primaria y luego en el bachillerato, aunque tampoco se
puede pretender que la sola educacion formal pueda formar al
hombre culto de nuestra época. Lo que si es cierto es que nuestra
educacion secundaria no puede llamarse general sino en un sentido
y es que pone al estudiante en contacto con una pluralidad de
areas del conocimiento.

Pero esto no es el sentido auténtico de generalidad, sino el esfuer-
zo por perseguir lo esencial que esta oculto en la diversidad vy la
amplitud de los distintos saberes. Mas que de la generalidad, nues-
tro bachillerato se ocupa de las generalidades. Lo demuestran los
examenes y pruebas que se utilizan para evaluar lo que sabe un
bachiller: pruebas enciclopédicas, disefiadas mas para medir la ca-
pacidad de manejar la informacién que para poner a prueba el es-
piritu de sintesis. La universidad no es un curso remedial del ba-.

24.  Ibid, p. 344.

25. WHITEHEAD, A.N., The Aims of Education and other Essays, New York, Macmi-
llan, 1929, p. 41.
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chillerato; pero no puede tampoco continuar indiferente ante la
confusion mental que resulta de los sistemas de ensefianza desar-
ticulados que predominan en nuestra educacién secundaria. Esa
impresionante coleccion de datos y de informacion con los gue
viene el adolescente a la universidad podrian ser materia prima
para organizar cursos integradores en los primeros semestres.

Por otra parte, la formacion general parece ser la mas indicada pa-
ra el periodo convulsionado por el que atraviesa el adolescente, in-
cluso en su desarrollo mental. En esta edad el joven estd buscan-
do la verdad apasionadamente. La verdad mas que la erudicion, la
verdad que penetra la universalidad de las cosas, y de todas ellas se
apodera, més que la verdad objetivamente aislada, que es objeto
de cada ciencia particular 26. Este énfasis en la formacién general
durante los primeros afios de la educacién universitaria fue la preo-
cupacion dominante de Hutchins, el critico por excelencia del sis-
tema norteamericano enfocado exageradamente hacia la especiali-
zacion desde las primeras décadas de este siglo. De ah{ su propues-
ta de que el “college” (sistema intermedio entre la secundaria y |a
universidad propiamente dicha) estuviera mas dedicado a la forma-
cion general que a la especializacién 27,

PRESENCIA DE LA FORMACION GENERAL EN EL
CURRICULUM UNIVERSITARIO

¢Como encontramos esta presencia de la formacién general hecha
realidad en los programas de estudio del nivel universitario?

Seria dificil encontrar una universidad que no reconociera la im-
portancia de la formacion general en su declaracion de principios.
De hecho, si examinamos los planes de estudios de nuestras uni-
versidades, con seguridad encontraremos que pervive el sustrato o
ndcleo del saber general, de una manera u otra, en medio del cre-
ciente nimero de materias dedicadas a |os saberes particulares.

Ante todo, como deciamos, hay un consenso en reconocer su im-
portancia y la funcién que cumple en la formacién total del estu-
diante.(En la década de los sesenta, las universidades colombianas
pusieron un especial interés en el tema de los estudios generales.

26. MARITAIN, op. cit., pp. 79 - 80.

27. Ver sus obras Education for Freedom ¥ The University of Utopia en las que desa-
rrolla su pensamiento sobre este tema.
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En 1962, la Universidad del Valle —lider en esta materia— organi-
z6 el Primer Seminario de Estudios Generales que tuvo luego re-
percusion en otras universidades del pais. También en Manizales,
en 1965, la Asociacion Colombiana de Universidades organizé el
V Seminario a nivel de rectores que se dedico a la temética de los
estudios generales)29,

LOS OBJETIVOS DE LA FORMACION GENERAL

El “programa de estudios bésicos universitarios”, como se llamé el
de la Universidad del Valle, estaba inspirado casi exclusivamente
en los programas de varias universidades norteamericanas tales co-
mo Harvard, Columbia, M.I.T., Carnegie Tech., Case Institute of
Technology y California Tech. y se proponia entre sus obijeti-
vos:30,

—  Superar el puro aprendizaje memoristico y desarrollar en el
estudiante actitudes y hdbitos mentales que lo lleven a pensar
mds efectiva y |6gicamente.

—  Escoger y discriminar entre los diferentes valores.

— Comunicar adecuadamente su pensamiento y hacer juicios
apropiados.

— Inculcar los principios del método cientifico como forma de
llegar a juicios objetivos basados en la evidencia.

—  Orientar al estudiante hacia los problemas de la sociedad y
hacia sus responsabilidades ciudadanas.

— Llevarlo a apreciar la historia, la cultura artistica y los valores
humanisticos que le permitan comprender sus relaciones con
el pasado y con el mundo en el que le tocara actuar.

—  Adaquirir ciertos conocimientos bésicos en un nivel adecuado
para continuar la educacion superior y hacer algunos cursos
indispensables como preparacién para entrar a las facultades
profesionales.

29.  Asociacion Colombiana de Universidades, V Seminario a nivel de Rectores: Estu-
dios Generales, Documentos y Conclusiones del Seminario, Bogot4, 1967.

30. Universidad del Valle, Primer Seminario de Estudios Generales, Cali, junio de
1964,
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Ademas, los cursos comunes debian ensefiarse “‘en una perspectiva
integral o sea sin que predomine en éstos su aplicacién particular a
las diversas profesiones’; organizarse alrededor de ciertos temas
amplios y generales y no ser fraccionados en pequefios cursillos, es
decir, debian tener ““un espiritu de generalizacién que es el que de-
be primar en la universidad”.

Objetivos similares para la formacién general podriamos encontrar
en los planes curriculares de casi todas nuestras universidades. Y
es que en el plano de lo tedrico no hay quien no acepte esta nece-
sidad de perseguir el saber general en medio de la creciente com-
plejidad del conocimiento y de la vida misma. Porque el problema
de la educacion general no es solo un problema del orden episte-
mologico. No se reduce a la basqueda de una salida racional a esa
encrucijada en que nos ha puesto la explosién y desarticulacion del
conocimiento cientifico. Es también, y ante todo, la respuesta a
las perplejidades del hombre de nuestro tiempo.

LA METODICA DE LA FORMACION GENERAL

El problema surge cuando operativa y metodolégicamente se quie-
ren hacer realidad estos objetivos, con lo cual venimos al asunto
de la préctica pedagbgica que mediatiza los estudios generales en
la universidad y, sobre todo, al modelo social en cuya construc-
cion ella participa.

Tradicionalmente se ha entendido que la educacion general se ad-
quiere por el contacto que pueda tener el estudiante con un nd-
cleo de cursos de cardcter fundamental que se consideran impres-
cindibles en la formacién de cualquier profesional universitario.
Esto ha llevado a una interesante discusion sobre cuéles deban ser
exactamente tales cursos. Casi todos los curricula de estudios libe-
rales se han organizado con base en el criterio de conjugar la pro-
fundizacion con la amplitud; la penetracion de lo vertical unida a
la perspectiva de lo horizontal. Asf, el estudiante domina un 4rea
del conocimiento a la vez que entra en contacto con otras aunque
no tengan que ver directamente con un desempefio profesional.
Estas suelen ser las Humanidades, las Ciencias Naturales, las Mate-
maticas, las Ciencias Sociales y los Idiomas. Algunas universidades
claramente identificadas con una ideologia determinada, afiaden al
nicleo de las ciencias basicas algunos cursos orientados a la forma-
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cion politica, religiosa o filosofica dentro del marco de principios
adoptado por la universidad 31,

Indudablemente, que el contacto con determinadas dreas del saber
tiene un valor formativo. Pero pensamos que hay que ir mucho
mas alld y pensar si, ante los cambios que han sacudido al mundo
en las Gltimas décadas, los cursos a los que hemos atribuido este
poder de abrir horizonte al pensamiento siguen siendo adecuados o
no. O si debemos inclufr otros campos y disciplinas cientificas que
por su naturaleza resulten hoy mds apropiados para propiciar la
sintesis. Pienso en este momento en la experiencia que reciente-
mente ha iniciado la Universidad Pontificia Bolivariana en su Pro-
yecto de Microcurriculum que incluye, entre otros, un curso sobre
“Historia del Conocimiento”, uno sobre “Logica, Investigacion y
Epistemologia” y uno sobre ““Axiologfa y Etica”, como elementos
constitutivos de un nicleo formativo comin para todos los estu-
diantes32,

En segundo lugar, creo que hay que revaluar la idea de que el sim-
ple transito del estudiante por una serie de cursos en materias ge-
nerales puede producir autométicamente ese espiritu de sintesis,
esa estructuracion de la mente que distinguen a la formacion libe-
ral. Y hay que revaluarla porque la realidad esta demostrando que
no estamos formando ese tipo de hombre en la universidad y ello
a pesar de que exigimos los |lamados cursos generales como requi-
sito. En mi opinién, no es sdlo el contenido del curso sino el en-
foque pedagogico que el profesor le imprima, que nos va a permitir
configurar la arquitectura del hombre culto de nuestro tiempo.
Un curso bésico de biologia, para poner un ejemplo, puede servir
para motivar una problematica que no es intra-cientifica o (nica
de la biologia toda vez que en las fronteras de |o estrictamente bio-
lbgico nos encontramos con problemas vitales para la especie hu-
mana hoy en el inmediato futuro. La biologfa, ademas de presen-
tar un corpus de conocimiento propio, tiene un valor de paradigma
cientifico que muy rara vez se descubre porque permanece asfixia-

31. Se nos ocurre citar como ejemplo el caso de la Universidad INCCA de Colombia
que ha institucionalizado la ensefianza del Materialismo Cientifico “como disci-
plina teérica y metodoldgica de relieve cientifico de fondo y de indudable valor
para el conocimiento humano vy el hallazgo de la verdad objetiva”. Ver Mensaje
de la Universidad INCCA de Colombia, sobre la llamada Subversién Cultural, Bo-
gotd, enero, 21, 1982.

32. Proyecto de Microcurriculum para la Universidad Pontificia Bolivariana, Direccion
de Planeacion, Direccién Académica mimeo, junio, 1981.
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do en la marafia de datos y en la realidad fenoménica que, por lo
general, constituyen el contenido del curso bésico. Lo mismo po-
dria decirse de las humanidades, la historia y aGn la filosofia que
siendo un quehacer eminentemente integrador, queda reducida a
su valor de pura disciplina.

Otra consideracion importante que surge cuando se piensa en |a re-
definicion de la educacion liberal es la necesidad de ver la ciencia
en una perspectiva histérico-evolutiva que supere la alienante vi-
sion analftica y estdtica que ha predominado en la mayor parte de
estos cursos. Lo que forma el pensamiento no es hacer la autopsia
de la ciencia normal; es la visidn dindmica del acontecer cientifico
que nos permite verlo en su contexto, ligado a las condiciones so-
ciales en las que se genera; sus contradicciones y la relatividad de
muchos de sus postulados.

En el prélogo al libro de Thomas Kuhn sobre la revolucién coper-
nicana, James B. Conant se refiere a las experiencias emprendidas
en el Harvard College para tratar de encontrar nuevos tipos de cur-
sos cient{ficos que puedan formar parte de un programa general de
educacion. El enfoque ha consistido precisamente en dar un mayor
énfasis al estudio de la historia de la ciencia que se ha materializa-
do en una serie de folletos Ilamada “"Harvard Case Histories in Ex-
perimental Science’33

En nuestro trabajo anterior haciamos ver esta contradiccion entre
la naturaleza cambiante del conocimiento cientifico y la tendencia
a ensefiar la ciencia como algo terminado y abogdbamos por una
concepcidn historica de la ciencia que nos la dejara ver més como
un quehacer generador de preguntas que como un tratado de res-
puestas34,

La Facultad de Artes y Ciencias de la Universidad de Harvard est3
Trabajando desde 1973 en una de las experiencias més interesantes
en materia de programas de artes liberales para el pregrado. Parte
de un hecho: distintas corrientes contemporaneas han hecho cada
vez més dificil llegar a un consenso sobre el cuerpo de conoci-
mientos que pueden considerarse esenciales en la educacién univer-

33. KUHN, Thomas, La Revolucién Copernicana. Ciencia de la Ciencia, Editorial
Ariel, 1981, p. 19,

34, PENA, Luis Bernardo, La Revolucion del Conocimiento: sus consecuencias para Ia
Universidad, Bogotd, ASCUN, Simposio Permanente sobre la Universidad, 1981.
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sitaria de pregrado y cuestionan seriamente la estructura del curri-

culum de artes liberales. Este no debe basarse tanto en la division
tedrica del conocimiento, ya que las lineas tradicionales de demar-

cacion de 4reas tienden a desaparecer, sino en formas distintivas
del pensamiento o modos bésicos de entendimiento que se consi-
deran importantes en el mundo contemporaneo. El curriculum ba-
sico de Harvard establece cursos en cinco @reas, como requisito pa-
ra todos los estudiantes: Literatura y Artes; Historia; Anélisis So-
cial y Raciocinio Moral; Ciencias y Culturas Extranjeras. Pero lo
importante es la forma como se enfocan estos cursos para formar
una persona verdaderamente educada:

“Una persona educada deberia tener una apreciacion critica
de las formas como obtenemos y aplicamos el conocimiento
y el entendimiento del universo, de la sociedad y de nosotros
mismos. Deberia compenetrarse con la experiencia estética e
intelectual de la literatura y el arte; con la historia como una
forma de comprender los problemas actuales y los procesos
gue rigen los asuntos humanos; con los conceptos y las técni-
cas analiticas de la ciencia social moderna; y con los métodos
matematicos y experimentales de las ciencias fisicas y biol6gi-
cas”35,

Las disciplinas no estan consideradas como objetos de conocimien-
to sino que adquieren la dimensién de estructuras o formas de en-
tendimiento desde las cuales puede mirarse y comprenderse el uni-
verso, la sociedad y la persona misma. Las ““materias’’ que confor-
man el nacleo de la formacion liberal no cambian sustancialmen-
te; lo que si cambia de manera radical es su enfoque. No son adita-
mento ni ornamentacion, como desafortunadamente parecen serlo
en los actuales programas de estudio. Son instrumentos culturiza-
dores llamados a construir el sistema vital de las ideas de nuestro
tiempo.

EL CONDICIONANTE SOCIAL DE LA FORMACION
GENERAL

La basqueda de una auténtica educacion liberal para nuestro tiem-
po no puede verse como un problema de estructura curricular so-
lamente. Aunque es imposible desconectar el programa de artes li-
berales del marco universitario general y de la funcion social de la

35.  Harvard University, Report on the Core Curriculum, Revised, mayo, 1979, mimeo.
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universidad, la mayor parte de los trabajos sobre este tema se ocu-
pan fundamentalmente del tratamiento pedagogico y, en particular
de lo que hemos llamado la metddica: el contenido, las materias
que lo componen, la posicion y secuencia que ocupan en el curri-
culum, el nimero de créditos que le corresponden.

Sin embargo, la materializacion del ideal de una formacién liberal
esta profundamente condicionado por el modelo de sociedad y
por la posicion que la universidad asume frente a dicho modelo.
Cuando la universidad decide ponerse exclusivamente al servicio
de una sociedad que valora al hombre como ser productor, que
funciona —no existe— para el aparato industrial y econémico, su
estructura curricular refleja, invariablemente, la estructura social a
la que sirve funcionalmente. Es la universidad que se propone for-
mar Unicamente los recursos humanos que el sector productivo de
la sociedad quiere utilizar, pero no los hombres profesionales que
la sociedad necesita. Para la racionalidad propia de este modelo
social, lo que tiene sentido es la formacion de especialistas, la pro-
fesionalizacion, la capacitacion técnica. Y no es que ello esté mal.
Lo que si resulta inconcebible es que la mision de la universidad se
agote en horizonte tan limitado.

Para una sociedad irracional, fragmentada e injusta, el ideal de una
auténtica educacion liberal viene a ser indtil, disfuncional, pero so-
bre todo, contrario a los intereses dominantes. La vision desarticu-
lada de la realidad de la que estd ausente el sentido, la esencialidad,
la razdn de ser, no puede ser cuestionadora ni liberadora.

Quizés la reflexion sobre el lugar y la importancia que asignan
nuestras universidades a la educacion liberal puede llevarnos a en-
contrar un nuevo sentido no sélo para este nlcleo esencial de la
formacion del hombre sino también para el quehacer universitario
entendido integralmente. La cuestion fundamental es como pode-
mos pasar de la concepcién que se limita a ver los estudios genera-
les como ornato, como pura adherencia o vestigio histérico, a una
concepcion que, recuperandoles su significado, reconozca su abso-
luta necesidad como nicleo integrador del saber y de los valores a
los que la humanidad quiere dar pervivencia. Es lo tinico que podra
salvarnos de una nueva Babel.

LUIS BERNARDO PENA. Licenciado en filosofia de la Universidad Javeriana, sociolo-
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